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Les différents documents relatifs a cette évaluation externe ont été rédigés selon les rectifications orthographiques de
1990 a l'exception des textes ou extraits de textes d’auteurs qui, eux, ont été retranscrits sans aucune modification.
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INTRODUCTION

Ce document fait suite aux résultats de l'évaluation externe en lecture et production d'écrit menée
en octobre 2013 dans les classes de 5¢ primaire. Cette évaluation avait comme chaque année une visée
essentiellement diagnostique et formative. L'épreuve avait en effet pour objectif d'établir un bilan précis de
l'acquisition de certaines compétences en lecture et production d’écrit, et de déceler celles qui sont moins
bien maitrisées et qui devraient faire l'objet d'une attention particuliére.

Cest a la lumiére des constats présentés dans le document Résultats et commentaires que ce recueil de
pistes didactiques a été élaboré. Y sont proposées des activités concrétes et des ressources didactiques dans
les domaines précis qui ont été pointés comme posant probléme a de nombreux éléves.

Le document envisage trois thémes et des activités permettant ['exploitation de textes a visée informative :

e dans le théme PREDICTIONS ET HYPOTHESES AVANT D’ENTRER DANS UN TEXTE INFORMATIF vous
trouverez des activités qui travaillent les stratégies de prédiction sur le contenu d'un document, avant
méme d’en entamer la lecture ;

e dans le theme COMMENT MIEUX « ENTRER » DANS UN TEXTE INFORMATIF ?, vous trouverez des
activités centrées sur la lecture sélective de textes informatifs. Les stratégies de lecture survol ou
balayage y sont travaillées : par lutilisation d’éléments tels que les titres, intertitres, illustrations,
ces stratégies permettent d'adapter la lecture en fonction du projet du document et du temps accordé
(lecture sélective) ;

® dans le theme CARTES MENTALES, vous découvrirez 'utilité des cartes mentales pour mieux appréhender
le contenu d'un texte informatif.

L'analyse d'erreurs revient sur quatre questions problématiques de l'épreuve. Nous analysons les réponses

erronées fréqguemment rencontrées dans un panel de 120 éléves. Lobjectif de cette réflexion est de mieux
cerner les stratégies développées par les éléves qui ne sont pas arrivés aux réponses correctes attendues.

Préalablement aux propositions d'activités concrétes, le lecteur pourra découvrir ce que nous apprend
['analyse réalisée au départ des réponses aux questions posées a la fois aux éléves de 3¢ et 5° primaires.

® Quels sont les niveaux de compétence des éléves des deux années concernées ?

e Qu'est-ce qui caractérise chacun de ces niveaux de compétence ?

® Quel pas est a franchir pour passer d'un niveau donné au niveau supérieur ?

® Qu'est-ce qui peut étre mis en place ou qu'est-ce qui peut étre travaillé spécifiquement pour aider les
éléves a faire ce pas ?
Enfin, a la fin de ces pistes, vous trouverez quelques réflexions a propos des documents informatifs.
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RETOUR SUR LES RESULTATS

CE QUE LANCRAGE APPREND

Cing niveaux de compétence ont été établis sur la base de l'analyse des items visant les compétences
communes aux épreuves de 3¢et de 5°primaires (Dégager les informations explicites ; Découvrir les
informations implicites ; Percevoir le sens global). Ces niveaux sont spécifiques aux épreuves administrées.

Lintérét principal de ['analyse réside dans la description précise de ce que les éléves savent faire a chaque
niveau de compétence, du plus rudimentaire (niveau 1) au plus expert (niveau 5), fournissant ainsi des
indications sur ce qui est a travailler pour faire passer un éléve d'un niveau donné au niveau supérieur.

La progression dans la compréhension des informations

Niveau 1 Niveau 2
Repérer une Repérer une Repérer des Repérer avec une
° information dans information informations grande précision,
% |un texte court et clairement situées a des informations
= simple localisée. des endroits situées a
X Reformulation différents des endroits
simple nécessaire différents
Légeéres Découvrir des Réaliser des
° inférences informations inférences
5 avec indices de implicites exigeant de
= localisation exigeant l'analyse W traiter des
£ d’éléments du informations
- texte. éloignées l'une
de l'autre
- Percevoir le sens Percevoir le Faire appel a ses
= .0 global au niveau sens global connaissances.
° E d’une phrase ou pour reformuler Réagir au
_g"g d'un paragraphe et utiliser les contenu du texte
S5 informations
U=
=
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Ces niveaux sont inclusifs. Ceci signifie qu'un éléve situé au niveau 3 par exemple est capable de réaliser
les taches relevant de ce niveau, mais il réussira également d'autant mieux celles des niveaux 1 et 2.

Le tableau de synthése n’envisage pas les caractéristiques des supports textes et des questions. Ces
dimensions peuvent néanmoins avoir un poids important dans le processus de compréhension. La description
plus compléte des cing niveaux présentée dans les pages suivantes aborde ce qui, dans les textes (longueur,
densité, résistance...) et dans le format des questions (questions fermées, questions ouvertes a réponse
construite), contribue a rendre les taches des différents niveaux de plus en plus complexes.

Le seuil de réussite a été fixé a 70 %. Cela signifie qu'un éléve situé a un niveau a environ 70 % de chances
de réussir les items de ce niveau® (un peu moins pour les items les plus difficiles du niveau), plus de 70 % de
chances de réussir les items des niveaux inférieurs et moins de 70 % de chances de réussir les items du niveau
supérieur. Ainsi, un éléve situé dans un niveau donné peut réussir quelques items du niveau supérieur, mais
pas suffisamment pour considérer qu‘il maitrise pleinement les compétences relevant de ce niveau.

Les éléves les plus faibles en compréhension de textes sont situés au niveau 1, les lecteurs les plus experts
sont situés au niveau 5. La majorité des éléves de 3¢ année primaire sont situés aux niveaux 1, 2 et 3, alors
que la majorité des éléves de 5° primaire se situent dans les niveaux 2, 3 et 4. Le tableau 1 présente les
pourcentages d’éléves de 3¢ et de 5¢ primaires dans chacun des cing niveaux de compétence.

Tableau 1 : Pourcentages d’éléves de P3 et de P5 dans les niveaux de compétence

Pourcentage d'éléves de P3 Pourcentage d'éléves de P5
Niveau 5 2 % 14 %
Niveau 4 7 % 26 %
Niveau 3 18 % 32 %
Niveau 2 46 % 25 %
Niveau 1 26 % 3%

10

1 On parle d'un pourcentage de chances de réussir les items d’'un niveau donné car tous les éléves de P3 et de P5 n‘ont pas passé
l'ensemble des items des deux épreuves. Ainsi, 7 % des éléves de P3 sont situés au niveau 4, alors qu‘il n’y a plus, a ce niveau,
que des items spécifiques a l'épreuve de P5. C'est leur pourcentage de réussite bien supérieur a 70 % aux items de niveau 3 qui
permet de les situer au niveau 4. De la méme facon, 3 % d'éléves de P5 sont situés au niveau 1, alors qu'il n’y a pas d'item P5 a
ce niveau, parce qu'ils ne réussissent pas 70 % des items de niveau 2 (ils n’en réussissent que 31 %).



| NIVEAU 12 (26 % DES ELEVES DE P3 - 3 % DES ELEVES DE P5)

Au niveau 1, les éleéves peuvent repérer des informations explicites dans un texte court et simple (Malou),
quand les mots de la question sont identiques a ceux du texte (pas de reformulation). Ils parviennent donc
a restituer une information courte (quelques mots maximum) ou a la repérer parmi d’autres propositions non
équivoques. Les questions illustrant ce niveau se présentent essentiellement en format Vrai/Faux.

Les éléves situés au niveau 1 ne réalisent pas encore d'inférence et dans les items visant la perception du
sens global, ils ne réussissent que les plus simples, en questions fermées et portant sur le texte le plus court
(par exemple, Dominique voudrait retrouver sa chienne Vrai/Faux).

QUESTION 8

Pour chaque phrase, TRACE UNE CROIX dans la case qui convient.

VRAI FAUX

Malou s’est perdue le 4 novembre. ‘ ‘ 11

Dégager des informations explicites - P3 : 85% de réussite

Les items 2 -6 -7 -9 - 10 - 11 - 21 - 58, relévent de ce niveau. Sur ces huit items, six visent la
compétence Dégager des informations explicites, six concernent le texte Malou.

Aucun item de 'épreuve de 5¢ primaire n’est situé au niveau 1.

| NIVEAU 2 (46 % DES ELEVES DE P3 - 25 % DES ELEVES DE P5)

A ce niveau, les éléves parviennent a repérer des informations explicites dans les documents moyens
(Dans toutes les langues...) et plus longs (Le cerf, roi de la forét), méme quand une reformulation (simple)
est nécessaire, c'est-a-dire quand les mots du texte ne sont pas tout a fait les mémes que ceux de 'amorce
(par exemple : le cerf le plus fort devient le chef Vrai/Faux alors que le texte dit le vainqueur devient le chef).

Les éléves du niveau 2 réalisent de petites inférences sur des textes courts et moyens, mais quand il s'agit
de textes moyens, ils ne découvrent les informations implicites que si des indices de localisation sont fournis.
Les questions sont de format Vrai/Faux ou QCM ot il s'agit « simplement » de reconnaitre si l'implicite est
correct (il ne s'agit pas encore de produire de linformation implicite sur la base d’éléments du texte).

Ils sont aussi capables de percevoir le sens global a partir de textes moyens ou plus longs, mais uniquement
quand le travail est a réaliser au niveau d’'une phrase ou d’'un paragraphe ou. Les questions sont encore
fermées pour la plupart et proposent des distracteurs peu piégeants.

2 Pour bien saisir la nature des items relevant des différents niveaux de compétence, le lecteur est invité a découvrir les
descriptions qui suivent en ayant sous les yeux les carnets de test P3 et P5. Il peut également s'avérer intéressant de revenir a 1 1
la grille Excel de résultats des éléves, onglet « compétences », pour établir le lien items/compétences ciblées.



oo 2

Voici 3 facons différentes de se saluer. D'ol vient ce salut ?

COCHE la réponse pour chaque dessin.

[ ] Russie
[] Laponie
[] Pays arabes
[ Espagne
p
Percevoir le sens global (utiliser les informations pour visualiser le salut) - P3 : 73 % de réussite
Pour chaque phrase, TRACE UNE CROIX dans la case qui convient.
VRAI FAUX
Le cerf le plus fort devient le chef. ‘ ‘ [ 135

Dégager des informations explicites — P3 : 68 % de réussite

Coche la proposition qui décrit le mieux ce que l'auteur a voulu faire en écrivant
ce texte.

[ IExpliquer comment la chauvesouris s'oriente dans le noir en volant.

[l Aider a mieux connaitre les chauvesouris en expliquant leur vie.

[ IRaconter 'histoire d’'une chauvesouris qui danse dans la nuit.

[_IDonner une liste de quatre vieilles croyances a oublier au plus vite.

Percevoir le sens global - P5 : 80 % de réussite




Les items relevant de ce niveau 2 sont :
°eenP3:12-22-23-25-33-34-35-36-43-44-45-46-47 -48-49-50
e dans 'ancrage carnet P3 : 55 - 64 - 65 - 67 - 68
e dans l'ancrage carnet P5 : 52 - 53 - 62 - 63 - 65 - 67
eenP5:1-22-33

Ces items visent essentiellement la compétence Dégager des informations explicites (treize), mais
également Découvrir des informations implicites (quatre) et Percevoir le sens global (huit).

On notera que les questions ouvertes sont quasiment absentes des niveaux 1 et 2. Elles apparaissent
au niveau 3 et il semble qua partir de ce niveau et pour les suivants, le format de la question ait moins
systématiquement dimpact sur la réussite de l'‘éléve. Il faut toutefois ajouter qu'a ces hauts niveaux de
maitrise, les QCM peuvent étre aussi, voire plus, exigeantes que les questions ouvertes.

| NIVEAU 3 (18 % DES ELEVES DE P3 - 32 % DES ELEVES DE P5)

Cest a ce niveau 3 que l'éleve font preuve d’'une maitrise de la compétence Dégager des informations
explicites dans des situations un peu plus complexes : les exigences en précision augmentent, 'information
utile est moins clairement localisable (elle est discréte, non centrale ou contenue dans deux phrases a mettre
en lien). Les QCM proposent des distracteurs attractifs qui exigent une compréhension plus en profondeur de
la question et des éléments visés dans le texte. Les éléves dégagent des informations explicites au travers de
questions ouvertes, y compris quand plusieurs éléments de réponses sont exigés, mais uniquement s'ils sont
situés dans une méme phrase.

Les éléves du niveau 3 découvrent également des informations implicites dans des textes moyens ou longs,
méme si linformation utile n'est pas clairement localisée. Ils font un premier pas vers une interprétation
d’éléments locaux.

Les éléves parviennent a percevoir le sens global pour reformuler des mots ou des groupes de mots ; ils
font preuve de leur compréhension globale a un niveau plus large que celui de la phrase, par exemple pour
dégager l'idée principale d'une partie de texte ou pour trouver un autre titre au texte. Ils répondent a des
questions ouvertes ou a des QCM avec des distracteurs piégeants. La perception du sens global pour utiliser
l'information est encore complexe pour les éléves situés a ce niveau.

oo 24

Quel autre titre pourrait convenir ? COCHE la réponse.

[ ] Apprenons une langue étrangére !

Bien se saluer !

. 42
Comment organiser un voyage ?

O O O

Connaitre la Russie.

Percevoir le sens global - P3 : 50 % de réussite



oo 33

ENTOURE OUI ou NON pour chaque animal.

LA CHOUETTE LE HIBOU
[onmaladeogifes | our-non mE
Dégager des informations explicites — P3 : 49 % de réussite | P5 : 72 % de réussite
(st 4
Aprés avoir lu le texte, penses-tu que la chauvesouris est un animal trés utile ?
L 1Qui
[ INon
Explique ta réponse.
iy

Découvrir des informations implicites - P5 : 64 % de réussite

Les items relevant du niveau 3 sont :
°*enP3:5-8-20-24-32-42
e dans l'ancrage carnet P3 : 54 - 57 - 59 - 60 - 61 - 62 - 63 - 66
e dans 'ancrage carnet P5 : 51 - 54 - 57 - 58 - 59 - 60 - 61 - 64
eenP5:2-4-6-10-11-12-13-15-24-25-26-28-30-36-37-38-44

Parmi tous ces items, treize visent des informations explicites, sept visent des informations implicites et
dix visent la perception du sens global.



| NIVEAU 4 (7 % DES ELEVES DE P3 - 26 % DES ELEVES DE P5)

En plus des taches que les éléves du niveau 3 sont capables de réaliser, ceux du niveau 4 répondent avec
plus de précision encore aux questions portant sur des informations explicites. Ils répondent aux questions
ouvertes exigeant plusieurs éléments de réponse méme si ces derniers ne sont pas situés au méme endroit
du texte.

Ils découvrent des informations implicites en répondant a des questions ouvertes ou a des QCM qui exigent
une analyse plus en profondeur de chaque distracteur.

Ils percoivent le sens global pour reformuler et pour utiliser les informations avec toutefois des éléments
aidants tels que des mots clés, mais dans des questions qui nécessitent la mise en lien de plusieurs informations.
Les éléves de ce niveau sont donc mis en difficulté lorsqu’ils ne disposent pas d'éléments aidants pour réaliser
cette démarche d'utilisation des informations.

ooso 24

b) Qui répond au probléme soulevé par Anna ? S
L] Lucie
[ ] Steve
[ ] Mathieu

[1 Aucun des trois enfants

Percevoir le sens global - P5 : 54 % de réussite

E=C / I

Le pelage de 'hermine devient blanc en hiver. Quel avantage en tire-t-elle ?

[ Trouver plus facilement de la nourriture.
[ 1Se protéger contre le froid et le gel.
[ I Mieux voir dans le noir, pendant la nuit.

[_ICourir moins de risques de se faire repérer. | 32

Découvrir des informations implicites - P5 : 51 % de réussite



Les items relevant du niveau 4 sont :
e aucun item de niveau 4 n'est présent dans 'épreuve de P3
°eenP5:3-16-17-18-21-23-29-31-32-40-41-42-45-46-47 - 48 -49 -50-55
Dix items de niveau 4 visent la perception du sens global, deux visent des informations implicites et six
visent des informations explicites.

| NIVEAU 5 (2 % DES ELEVES DE P3 - 14 % DES ELEVES DE P5)

Les éléves du niveau 5 font preuve d’'une plus grande expertise dans tous les domaines décrits aux niveaux
précédents. Par exemple, ils dégagent des informations explicites avec une grande précision méme quand des
éléments perturbent la localisation de l'information.

Ils réalisent des inférences aussi bien via des QCM exigeantes que via des questions ouvertes a réponse
construite qui nécessitent une prise de recul par rapport au texte et parfois des mises en lien avec leur
connaissances personnelles.

Ils percoivent le sens global pour utiliser les informations sans éléments aidants, dans des situations qui
exigent un traitement de type déductif ou interprétatif.

Nous savons bien que les petites chauvesouris ne vont pas a ['école maternelle.
Pourquoi lauteur parle-t-il d'école maternelle dans le paragraphe « Et leurs
bébés ? » ?

19

Découvrir les informations implicites - P5 : 28 % de réussite

Les items relevant du niveau 5 sont :
e il n'y a pas d'item de niveau 5 dans l'épreuve de P3
eenP5:5-7-8-9-14-19-20-27-34-35-39-43

La plupart des items de niveau 5 visent la perception du sens global (sept). Deux items visent des
informations implicites et trois visent des informations explicites.



| POUR CONCLURE

La description du contenu des cing niveaux de compétence et le classement des items selon leur niveau de
difficulté font apparaitre que la difficulté d'une question est liée au processus mental en jeu, mais également
au support texte, a sa longueur, a sa résistance, a son organisation et au format de la question.

Le plus souvent, il sera bien plus aisé pour 'éléve de dégager une information explicite que de réaliser une
inférence a partir d'éléments du texte ou de percevoir le sens global pour reformuler ou utiliser une information.

Néanmoins, dans les épreuves de 3¢ et de 5° années primaires, on trouve des questions qui visent des
informations explicites dans tous les niveaux de difficulté y compris les plus élevés.

Quelles sont alors les caractéristiques de ces questions qui les rendent difficiles alors qu’elles portent sur
des éléments mentionnés de facon explicite dans un document ? On constate par exemple que les éléves de
3¢ primaire sont systématiquement mis en difficulté quand plusieurs éléments de réponse sont demandés,
méme si ces éléments sont situés au méme endroit du texte. En 5° primaire, ces informations explicites
ne sont pas clairement situées dans le texte (sous un intertitre par exemple) : un véritable brassage de
l'ensemble du texte est souvent nécessaire pour repérer ces informations. Les éléves des niveaux 1 et 2
éprouvent des difficultés quand les mots de la question ou de ['amorce ne sont pas exactement ceux du texte,
ils sont 72 % en 3¢ année et 28 % en 5° année.

Dans la suite de ce document, vous trouverez une série d’activités susceptibles d'aider les éléves a réaliser
une lecture plus efficace des textes informatifs, en menant des réflexions avant la lecture du texte (théme 1), en
développant des stratégies de balayage du texte qui prennent appui sur l'organisation du document (théme 2)
ou en construisant des cartes mentales susceptibles de mettre a jour et de faire évoluer les compréhensions
qu'ont les éleves de ce qu'ils lisent (théme 3). Toutes ces activités vous donneront, nous l'espérons, des idées
pour aider les éléves a explorer de maniére plus efficace les textes informatifs a leur portée.






LITTERATURE

COMPREHENSION

ROMAN

PREDICTIONS ET HYPOTHESES

AVANT D’ENTRER DANS UN TEXTE INFORMATIF

2.1 | PRESENTATION

Les pistes suivantes proposent différentes maniéres d’aider les éléves a se mettre en projet de lecture. Plus
que des activités en tant que telles, il s'agit de moments d’introduction aux activités de lecture. Premiers pas
dans le processus d'apprentissage de la lecture, ils permettent aussi a l'enseignant de pratiquer la différenciation
« a priori » afin de donner a tous un maximum d'outils pour accomplir la tache a venir. Dans cette optique, ces
outils sont utilisables seuls ou combinés, en fonction des besoins de la classe ou de chaque éléve.

Ces outils peuvent aider les éléves a :
e mobiliser leurs savoirs sur le théme qui sera abordé dans le texte a lire ;

e envisager le contenu du texte a lire, avant méme d'en entamer la lecture.

Anticiper un certain nombre de difficultés avant méme d’entrer dans la lecture d’'un texte peut aider les
éléves a mieux tirer profit de la lecture proprement dite. Grace a la mise en projet de lecture, les éléves seront
en effet mieux armés pour identifier les aspects essentiels du texte a lire.



Ce travail prédictif, particuliérement adapté aux textes a visée informative, est entiérement réalisé
sans le support « texte » et peut suivre ces quatre axes :

EMERGENCE DES REPRESENTATIONS

Lenseignant cherche a mobiliser les savoirs des éléves sur un sujet ou un theme
abordé en confrontant les représentations de chacun afin d’obtenir une liste
d'informations qui sera vérifiée apres lecture.

TRAVAIL D’ANTICIPATION

L'enseignant propose a la classe une liste de questions qui ont pour but de
mettre les éléves en condition pour mieux appréhender le contenu du texte et
donner plus de sens a l'activité de lecture.

EMISSION D'HYPOTHESES AU DEPART
DE LA SILHOUETTE DU TEXTE

Lenseignant présente la silhouette et quelques phrases ou mots clés du texte
a partir desquels les éleves vont émettre des hypothéses quant au contenu
possible du texte.

REDUCTION DES OBSTACLES LEXICAUX

0U « MORPHOSYNTAXIQUES »

Cet axe propose aux éléves un travail de réflexion sur des mots ou des expressions
pouvant étre un réel frein a la compréhension générale du texte. Ainsi, s'il est
possible de dégager le sens d'un mot ou d'une expression en fonction du contexte,
il faut que ce contexte soit a la portée des éleves. C'est l'objectif de cet axe de
travail : rendre le texte globalement accessible aux éléves. Pour cela, selon les
besoins des éléves en regard du texte, l'enseignant peut travailler :

e |e champ lexical : les mots spécifiques relatifs au théme ou au sujet ;

® a grille sémantique : les nuances de mots au sens proche ;

e |a polysémie : les différents sens d'un mot ;

® les synonymes / antonymes et les familles de mots (radical, préfixe, suffixe).

Dans cette partie, nous proposons des activités pour développer les trois premiers axes (émergence des
représentations, travail d’anticipation et émission d’hypothéses au départ de la silhouette du texte). A terme,
on peut envisager que ce travail de « prédiction » pratiqué régulierement aide chaque éléve a choisir les
stratégies adaptées aux situations de lecture rencontrées et ainsi a améliorer ses performances de lecteur.

Dans un souci d’efficacité, nous vous conseillons de débuter avec des textes relativement courts.
C'est la raison pour laquelle 'ensemble des textes exploités dans cette partie le sont. Toutefois, les démarches
sont transférables a n‘importe quel autre texte informatif.



2.2 | ACTIVITES

ACTIVITE 1 - EMERGENCE DES REPRESENTATIONS

Eléves seuls puis en petits groupes

Il s'agit d'amener les éléves a compléter progressivement un tableau qui met en évidence 'évolution des
connaissances des éléves sur le théme traité dans l'article avant et apres la lecture du texte :

Théme / sujet(s)

Ce que je pense savoir Ce que je sais Ce qu’il me reste a savoir

La colonne « Ce que je pense savoir » sera complétée avant la lecture du texte. Dans cette colonne, on
retrouvera deux types d'informations : des informations directement abordées dans le texte et d’autres qui ne
sont pas développées dans le texte.

Les deux autres colonnes « Ce que je sais » et « Ce qu'il me reste a savoir » seront complétées apres la
lecture du texte. A ce moment, les éléves seront en mesure d’effectuer un tri des informations qui avaient été
indiquées dans la colonne « Ce que je pense savoir » :

» une fois le texte lu, ils pourront valider ou invalider certaines informations qu‘ils avaient placées dans
la colonne « Ce que je pense savoir » avant la lecture en les recopiant (ou en les précisant ou en les
modifiant) dans la colonne « Ce que je sais » ;

» les autres informations initialement écrites dans la colonne « ce que je pense savoir », qui ne sont
en réalité pas abordées dans le texte, pourront étre déplacées dans la colonne « Ce qu'il me reste a
savoir », ce qui pourra alors donner lieu a de nouvelles recherches.

basé sur Bourdonnement d’insectes au cceur des fleurs (Textes, p. 65)
e ['enseignant propose le théme du texte en écrivant au tableau quelques mots clés qui seront abordés
dans le texte : abeille, guépe et bourdon.
e Individuellement, chaque éléve note ce qu'il pense savoir sur ces trois mots.

e En petits groupes, les éléves confrontent leurs résultats puis choisissent les informations qu‘ils pensent
pertinentes par rapport aux abeilles, guépes et bourdons.

® En groupe classe, les différents groupes comparent leurs productions, puis complétent la colonne
« Ce que je pense savoir ».

® Les éleves entament ensuite la lecture du texte.

e Aprés l'activité de lecture, certaines informations sont validées ou rejetées (on compléte alors la colonne

« Ce que je sais »). Les informations qui n‘ont pas été envisagées dans le texte (ou d'autres suscitées par
la lecture du texte) sont placées dans la colonne « Ce qu'il me reste a savoir ».

® Prolongement possible : traitement des informations non confirmées par le texte lu (colonne « Ce qu'il
me reste a savoir »).



ACTIVITE 2 - TRAVAIL D’ANTICIPATION

Groupe-classe (ou groupe de besoin)

Déroulement

Cette activité propose de mener avec les éléves une réflexion, au départ d’'une liste de questions préparées
par l'enseignant, liste qui permet de baliser les informations essentielles abordées dans le texte. Lobjectif du
travail n'est pas de tenter de répondre aux questions avant la lecture mais d'analyser ces questions en vue
d'anticiper la structure dominante du texte et lintention de l'auteur. Bref, il s'agit de lever un premier voile
sur le contenu du texte, sans le lire directement.

L'enseignant affiche une liste de questions balisant le texte. Chaque question est lue et éventuellement
expliquée aux éléves. Sur cette base, des hypothéses quant au genre, a la structure dominante et a l'intention
du texte sont émises.

basé sur le texte Les chauvesouris de chez nous (Textes, p. 65)

e ['enseignant écrit la série de questions suivante au tableau :
1. eomewem, at-d d,ebreoeb de awsesouris en

2. Mw%%mw&m%m

o MMWMW%&—%MW?

4.®ew%ebfmabeebwwwmnb—eﬁ)m?
5 R i Cantidde parfle—t-if de cen enpicen—{la nlutst que d'aubres ?
7%9&%&%%%&&%7

® Les questions sont lues et reformulées si nécessaire aux éléves.

Par exemple, la question 2 envisage des mots inconnus (vespertilion, rhinolophe), mais la question 4 parle
d’espéces. Le vespertilion et le rhinolophe sont donc surement des sortes de chauvesouris qu’on retrouve chez
nous.

e Les éleves tentent, sur la base de ces questions d'anticiper le contenu du texte.

Voici ce qui pourrait ressortir de la discussion au sujet de ces questions. Il s'agira sans doute d'un texte
informatif qui parlera des chauvesouris de Belgique. On présentera plusieurs sortes de chauvesouris (question
1, question 5, question 6), on comparera sans doute ces sortes de chauvesouris (question 2), on apprendra
sans doute des choses sur les habitudes de vie de ces animaux (ce qu'elles mangent - question 4, ce qu’elles
font en hiver - question 7, comment elles émettent des ultrasons - question 3), ...

e Aprés la lecture, les éléves pourraient a nouveau revenir aux questions et essayer cette fois d'y répondre.



ACTIVITE 3 - EMISSION D’HYPOTHESES AU DEPART DE LA SILHOUETTE DU TEXTE

Individuel / petits groupes / groupe classe

Déroulement

Cette exploitation du texte s’appuie cette fois sur sa silhouette du texte (éventuellement accompagnée de
mots clés) qui est présentée aux éléves et analysées avec eux. L'analyse de la silhouette visera a mieux cibler
la nature du texte destiné a étre lu : a quel genre de texte la silhouette fait-elle penser, quel théme sera sans
doute abordé, que risque-t-on de trouver dans chaque partie du texte ?

Une fois la lecture réalisée, on pourra revenir sur ces hypothéses émises en vue de les confirmer ou de les
infirmer.

basé sur le texte Au fil des saisons (Textes, p. 65)

Nous avons choisi ce texte car il est assez simple (une quinzaine de lignes de texte, un titre mis
en évidence Au fil des saisons, et une coupe transversale d'un arbre, un peu énigmatique peut-étre
qui, mise en lien avec le titre, pourrait amener les éléves a penser que l'on va voir comment l'arbre
se développe au cours des saisons).

® 'enseignant propose aux éléves la silhouette du texte (Textes, p. 65).
e Au départ de cette silhouette, les éléves tentent de répondre aux trois questions suivantes.

* A quel genre de texte la silhouette fait-elle penser ?
e A quel théme ou sujet 'ensemble des mots clés fait-il penser ?
® Quel contenu s'attend-on a trouver dans chaque partie du texte ?
® Les questions sont envisagées une a une dans le but d’émettre des hypothéses sur le contenu du texte :
lillustration peut faire penser qu’on va s’intéresser ici aux arbres ; le titre peut amener a imaginer qu’on
va prendre des informations sur la vie des arbres au printemps, en été, en automne et en hiver ; la

présence des lignes courbes sur le dessin de l'arbre pourrait faire un lien avec la fagon de déterminer
l'age des arbres (théme qui en réalité n’est pas exploré dans l'article).

e Une fois le texte découvert, on pourrait revenir sur les hypothéses émises et valider celles qui étaient
correctes.
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LITTERATURE

COMPREHENSION

ROMAN

COMMENT MIEUX « ENTRER » DANS

UN TEXTE INFORMATIF ?

3.1 | PRESENTATION

3.1.1 | PREAMBULE

La littérature sur le théme de la lecture est trés vaste. De nombreuses pistes ont déja été produites. Nous
mettons ici ['accent sur des activités d’apprentissage moins pratiquées dans les classes et qui, manifestement,
posent probléme.

En terme de stratégies, les éléves ont ['habitude d’entrer dans un écrit par le premier mot et d’avancer en
les lisant jusqu’au dernier. Dans le cadre d’'un texte informatif, il est souvent utile d'appréhender le document
d’'une maniére plus globale au départ. Cette approche peut s'apparenter a une lecture rapide ou « survol », a
un repérage ou encore a un écrémage du document.

3.1.2 | BUT

Nous proposons quelques activités d'apprentissage. Il ne s'agit certainement pas d'une liste exhaustive.
Nous espérons simplement, que vous trouverez quelques idées pour travailler la lecture survol avec vos éléves.

3.1.2.1 | UN FACTEUR IMPORTANT DE NOS PROPOSITIONS : LE TEMPS

Les activités proposées s'effectuent dans un temps restreint annoncé aux éléves. Il constitue l'élément
essentiel dans le cadre de notre démarche. Bien entendu, il peut étre adapté en fonction de chaque classe.
Les valeurs ne sont ici qu'indicatives.

Nous savons cependant qu'un laps de temps court stresse immanquablement les éléves. C'est un peu
naturel. Il ne faut pas que cela devienne un obstacle a la bonne réalisation des taches. Ne manquez donc pas
de bien expliquer qu‘il s'agit d’'un apprentissage. Le droit a l'erreur existe.
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3.1.2.2 | AUTRES PARAMETRES : VARIETE DES SUPPORTS, RECURRENCE...

Chaque document est unique et représente une approche particuliére. La variété des supports est
importante : brochure, notice d'utilisation, régle d'un jeu, journal, revue...

Chaque classe est différente tout comme chaque éléve. C'est donc par une pratique récurrente et adaptée
que chacun pourra tendre vers de meilleurs résultats. Le fait de répéter les exercices dans un laps de temps
rapproché peut étre bénéfique. Quoi qu'il en soit, ne vous dites jamais « Voila, c'est fait... ».

Quant aux documents, il faudra tenir compte de leur longueur, de leur difficulté...

3.1.2.3 | LE CARACTERE INEDIT

La difficulté (ou plutot la contrainte) dans ce genre d’'apprentissage est de changer trés souvent de
support. En effet, une fois le texte vu, il est déja « un peu grillé » et l'on ne sait dire, au fil des exercices,
si l'éleve est vraiment plus performant ou s'il a simplement bien mémorisé. Chaque approche devrait donc
constituer une vraie découverte pour 'éléve.

Dans le cadre de ces pistes, nos activités ont été réalisées sur deux supports. Considérez ceci comme des
exemples que chaque enseignant transposera sur des écrits nouveaux qui « collent » a sa propre classe.



3.1.3 | ACTIVITES

3.1.3.1 | ET SI ON JOUAIT ? (Textes, p. 65)

S e . 12

Do piastigee aves da b2

La physionomie du texte est importante dans le cadre de la prise d'indices. Elle permet, sans tout lire, de
dégager la structure globale du document et ainsi de pouvoir trouver plus rapidement et plus facilement une
information.

Pour une meilleure visibilité, l'idéal serait de photocopier le document en agrandissement A3.

ACTIVITE 1 - DEGAGER LA MAQUETTE DU TEXTE

Cette activité vise particuliérement la prise de conscience des pavés, des informations différentes, des
titres, des dessins...

%&W&W@Wwwmww

» Vérifier les résultats. S'ils ont été reproduits sur transparents, ils peuvent étre aisément projetés.

» Comparer les différentes maquettes.

» Regarder a nouveau le document pendant 1 minute.

» Recommencer lexercice.

» Vérifier en présentant une silhouette pertinente du texte et les démarches qui permettent d'y arriver.
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ACTIVITE 2 - RECHERCHER RAPIDEMENT UNE INFORMATION

Cette activité permet d’exercer la capacité de l'enfant a aller chercher rapidement une information précise

dans un bloc de texte a identifier.

C'est sans doute lors de la mise en commun des différentes stratégies utilisées que l'éléve pourra prendre
conscience de son mode de fonctionnement afin d'affiner, d’adapter ou parfois simplement de découvrir la

stratégie la plus efficace face a ce genre de téche.

Afin que l'éleve puisse se voir progresser, il parait important de renouveler souvent et dans un laps de

temps court ce méme exercice.

DEROULEMENT

» Distribuer le questionnaire ci-contre.

Réponses attendues

1.

2
3.
4,
5. Jeu de pions

Chine

100 ml

Le jeu du « Roi »

Des ciseaux, du carton, des éléments de la nature, de la colle

» Demander aux enfants de retourner leur feuille aprés les 5 minutes.

» Identifier rapidement ceux qui ne sont pas arrivés au bout de la tache.

» Engager un dialogue a partir de quelques questions (a titre d’exemples) :
» Quelles difficultés as-tu rencontrées ?
» Comment as-tu procédé ?

» Comment as-tu su ol tu devais aller chercher l'information ?
» Penses-tu que la facon proposée par X est plus efficace ? Pourquoi ?



Et si on jouait ?

&wSMWwMSWW:
1queeebbeel1mdbdfo'u%unedubam%ham?

3.%%&33&%5@%%0@%%%20-30?







3.1.3.2 | LA VACHE

ACTIVITE 1 - PERCEVOIR GLOBALEMENT UNE THEMATIQUE A PARTIR D'UN QUESTIONNEMENT

Le document est agencé pour étre photocopié en recto-verso que l'on plie en deux dans le sens de la
longueur de maniére a obtenir un petit livret de 4 pages (Textes, p. 65).

Cette activité vise la perception globale d'un ensemble d‘informations différentes sur la méme thématique.
Elle se base sur la page centrale du document.

CONSIGNES \

Ommmmauwwm

eb wrrThemdheee Iwwfvpe%wn,'nwwnwnvdz
Mﬁmmﬂﬂe I\fm tannster, & maot |

» Lire la question 1 a voix haute et laisser 1 minute aux éléves pour trouver la réponse.
» Vérifier la solution, confronter les stratégies aprés chaque question.
» Passer a la question suivante.

» Combien de grandes informations as-tu relevées sur la page centrale ?

» Quels sont les titres de ces grandes informations ?

» Dans quel théme vas-tu trouver le poids d'une vache ?

» Dans quel théme parle-t-on du lait que l'on tire de la vache ?

» Quel théme aborde l'histoire de l'animal ?

» Quel théme aborde les expressions relatives a la vache ?



ACTIVITE 2 - RETROUVER UN TEXTE A PARTIR DE SA MAQUETTE

Cette activité permet de dégager la structure d'un article.

DEROULEMENT

» Distribuer la maquette de l'article (page suivante).

» Relever les différentes propositions au tableau.

» Inviter chaque éléve a motiver son choix (attention analyser lensemble des propositions sans chercher
a se diriger vers LA réponse).

» Inviter les éléves a représenter la structure de leur article au moyen d'un calque.

» Nouvelle confrontation sur la base des calques obtenus et identification de larticle attendu : « Il y a
vache et vaches ».

PROLONGEMENT

» Proposer aux enfants de choisir un texte et de réaliser la structure de celui-ci. Echanger les structures
entre éléves, ils doivent trouver le texte correspondant.

» Donner une structure de texte incorrecte et le texte correspondant, les enfants doivent modifier la
structure en fonction de l'observation du texte.

» Donner aux enfants une structure correspondant a une page de journal, les inviter a remplir cette
structure avec les titres et sous-titres.

» Ecrire un texte a partir d’'une structure.

Il convient de répéter ce genre d'activités en variant les supports, leur longueur, leur difficulte,...



LA VACHE




34

ACTIVITE 3 - RECHERCHE DE LA STRUCTURE GLOBALE D'UNE REVUE

Cette activité vise la perception globale de l'ensemble de la brochure.

Entrer dans un document par les titres, les sous-titres, la structure globale permet de gagner pas mal de
temps.

DEROULEMENT

» Distribuer le questionnaire (page suivante).
» Laisser le temps aux éléves de bien lire les 4 propositions.

» Noter les réponses de chacun :

» Engager un dialogue a partir de quelques questions (Fallait-il tout lire ? Pourquoi ? Vu le temps, que
valait-il mieux regarder ?...)

> Laisser les éléves s'exprimer et expliquer pourquoi ils ont coché telle ou telle réponse.
» Recommencer 'exercice afin de voir si les éléves ont changé d'avis et affiné leur recherche.
» Nouvelle mise en commun et observation collective (par exemple, au rétroprojecteur).

» Réponses attendues : C

L'exploitation plus fine des différents éléments reste a l'appréciation de l'enseignant.
Répéter cet exercice.



LA VACHE

Observe l'organisation de la brochure Le petit Loutron sur la vache pendant 2
minutes. (C'est court ! Tu ne sauras pas tout lire !)

Referme ensuite le document et colorie la lettre A, B, C ou D qui te semble
correspondre le mieux a ce que tu as observé.







LITTERATURE

COMPREHENSION

ROMAN

LES CARTES MENTALES

AU SERVICE DE LA LECTURE

4.1 | PRESENTATION

Carte heuristique, carte mentale, carte cognitive, mindmap, topogramme ou carte des idées, quel que
soit le nom que vous utilisez, ['idée est sensiblement la méme : un schéma retracant les associations d'idées
réalisées par notre cerveau. Cet outil, formalisé par le psychologue anglais Tony Buzan dans les années 1970 a
cette particularité qu’il permet une représentation des idées qui semble assez comparable au fonctionnement
de notre cerveau, il ressemble également fortement aux structures rencontrées sur Internet. Pour travailler
les cartes mentales avec nos éléves, peu de matériel est nécessaire : une feuille vierge et quelques feutres de
couleurs. De nombreux logiciels donnent également les régles de base pour construire une carte mentale et
des idées d'applications.
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LE ROLE DE LA CARTE MENTALE DANS LA COMPREHENSION D'UN TEXTE INFORMATIF

Cet outil peut aider nos éléves a comprendre les lectures proposées, a travailler les différents concepts qui
y sont envisageés.

La carte mentale peut ainsi permettre de :

e mettre au clair un sujet abordé dans un texte lu ou a lire en vue de donner a la fois une vision globale
et détaillée d'une situation ;

e synthétiser un document en le lisant (notes, roman, article, texte...) ;

e faire une fiche de communication dans le cadre de la réalisation d'un projet, par exemple ;

e placer différentes idées autour d'un méme sujet au fur et a mesure de la compréhension du texte ;

® juger de la pertinence d’'une information vis-a-vis d’'un projet de lecture visé (dois-je conserver ou rejeter
telle information du texte pour construire la carte mentale ?) ;

e classer des informations en fonction de leur nature (dans quelle branche de la carte mentale puis-je
ranger telle information ?) ;

e favoriser la création de liens logiques entre les idées ;

Ainsi, en travaillant les cartes avec les éléves, nous pouvons inciter les éléves a énoncer les liens explicites
ou implicites qui existent entre les différentes idées. De cette maniére, nous pouvons aider nos éléves a mieux
percevoir les éléments implicites semés dans les textes.

La représentation visuelle des idées peut aussi faciliter la mémorisation de l'information contenue dans le
texte lu et oblige l'éléve a investir intellectuellement le travail demandé.

LA CARTE MENTALE, UN OUTIL QUI SE CONSTRUIT PROGRESSIVEMENT...

Aprés une premiére lecture, I'éléve place sur sa feuille les éléments qui l'ont marqué ou qui lui semblent
les plus importants. Au cours de sa seconde lecture, il va chercher a compléter les différentes branches en
fonction des informations. Celles-ci vont se disposer naturellement sur la carte sans devoir respecter un
ordre chronologique. Si une information est comprise plus tard, ['apprenant aura toujours la possibilité de
compléter ses notes puisque sa structure est ouverte et non linéaire.

... QUI PEUT AUSSI SUSCITER LA CREATIVITE...

La construction de cartes mentales favorise la production didées des éléves et sollicite leur création. Il
n'y a donc pas une bonne carte mentale sur un sujet donné. Une des difficultés a laquelle sera confronté
'enseignant est la diversité des présentations et des mots utilisés dans les cartes mentales créées par les
apprenants. Cette caractéristique peut également étre déstabilisante pour les éléves, notamment, pour ceux
qui éprouvent des difficultés spatiales.

... ET QUE L'ON PEUT AUSSI UTILISER AVEC DE JEUNES LECTEURS.

Dans les petites classes, lors de résumés, les éléves pourront réaliser des cartes mentales de synthése sans
avoir a utiliser l'écriture. Lapprenant pourra s'appuyer sur le dessin pour dégager les concepts. Au fur et a
mesure de l'avancement des études, les éléves pourront remplacer les dessins par les mots, mais ils devront
choisir LE mot qui résume au mieux l'idée et tisser autour le réseau d'informations. L'éléve se penchera sur
la signification de cette information, quel mot clé, quel pictogramme favoriser ? Il ne pourra pas copier des
morceaux de texte pour réaliser son travail, car sans connecteurs, ce nouveau texte perdrait son sens.

La création d'une carte mentale est donc un processus actif qui clarifie l'information et facilite son
appropriation.



Voici un modéle de carte qui peut se révéler utile dans de nombreuses situations, dans la mesure o
il propose une série de questionnements en regard de la thématique explorée : Comment ? Qui ? Quoi ?
Combien ? Ot ? Quand ? Pourquoi ? Pour quoi ?

-

Par quels procédés ?

Pour quel résultat ? Qui sont les acteurs
Pour quoi faire ? Qui sont les bénéficiaires ?
Quel(s) objectif(s) ? Qui sont les décideurs ?

Qui sont les clients ?

CLARIEIER (oo

Pour quelle raison ? De quoi s'agit-il ?
Quelle justification ? I_ E Quel est le conte;<te g

| coMBIEN _ p

Quel cout ?
Quel tarif ? Début ? Fin ?

Quel volume ? Echéances ? Jalons ?
Quelle quantité ? “ Quelle fréquence ?
Quel est le périmétre ?
Quelles sont les entités

administratives concernées ?
Quelles sont les localisations ?

Dans la suite de cette partie, nous proposons deux activités impliquant 'élaboration de cartes mentales
dans le cadre de la lecture de textes informatifs. Ces activités ont été chacune testées dans une classe de
5¢ primaire.

La premiére activité PREMIERE RENCONTRE AVEC LA CARTE MENTALE est destinée a des éléves
n‘ayant jamais élaboré de cartes mentales. Aprés une analyse de cartes mentales déja produites sur des sujets
tout a fait différents, les éléves se lancent dans l'aventure et proposent des cartes mentales servant d'appui
a un exposé sur l'alimentation. Deux cartes mentales sont produites par les éléves : l'une qui leur permet de
faire le point sur leurs connaissances du sujet avant d’entamer la lecture du texte et autre, qui est réalisée
aprés la lecture du texte. La confrontation des cartes mentales, mais aussi des démarches mises en ceuvre
pour les réaliser a pour but d'amener les éléves a améliorer leurs propres productions.

La deuxiéme activité CARTE MENTALE ET COOPERATION s'adresse 3 des éléves déja familiarisés avec
U'outil « cartes mentales ». Elle se propose d'explorer les cartes mentales dans le cadre d'un apprentissage
coopératif autour de la compréhension d'un texte informatif aisément fractionnable en paragraphes traitant
de sujets relativement indépendants, bien que reliés autour d'une méme problématique générale. Suite a la
lecture d'une partie du texte (chaque enfant ou groupe d’enfants est responsable d'un paragraphe), il s'agit
tout d'abord d'élaborer une carte mentale relative au paragraphe attribué, puis de mettre en commun les
cartes mentales relatives a chaque paragraphe afin d’avoir une vue d’ensemble sur le texte lu.

39



5|

4.2 | ACTIVITES

ACTIVITE 1 - PREMIERE RENCONTRE AVEC LA CARTE MENTALE

Les éleves d’une classe de 5¢ primaire décident de se mettre en projet suite a la visite d'une diététicienne
dans leur classe. Ils envisagent de réaliser une conférence sur l'alimentation pour les éléves des classes de
P3, P4 et P6.

Aprés un remue-méninge des différents thémes qu'ils souhaitent aborder, ils cherchent en bibliothéque, chez
eux, sur Internet, des textes informatifs pouvant servir de références aux différents contenus de leur conférence.

Quatre thématiques sont choisies dans la classe pour la conférence :
® De quoi notre corps a-t-il besoin ?
® La pyramide alimentaire.

® Pourquoi faut-il prendre le temps de manger ?
e Les mauvaises habitudes alimentaires.

Découvertes et premiéres analyses de cartes mentales variées

L'enseignant a recueilli différentes cartes mentales portant sur des sujets variés tout a fait différents
de l'alimentation : thémes divers, résumés de roman, synthéses de conjugaison... Ces cartes mentales sont
choisies en fonction des différences de représentations (il est trés aisé d’en trouver via Internet). Les cartes
mentales sont ensuite placées au tableau et par une analyse fine, l'enseignant améne les éléves a décrire ce
qu’ils percoivent globalement (des écrits, des couleurs, des dessins, des photos, des fléches, des nuages).
L'enseignant invite ensuite les éléves a découvrir de maniére plus rapprochée les cartes mentales et demande
a ceux-ci de décrire davantage ce qu'ils percoivent en vue de dégager l'utilité de la carte mentale.

Premiers essais de cartes mentales,

pour faire émerger les conceptions des éléves sur les thématiques choisies

La classe est partagée en 4 groupes (un groupe par thématique). Lenseignant propose aux éléves de
rédiger une carte mentale a partir de leur déja-la concernant la thématique qu’ils ont choisie. Chaque éléve
travaille individuellement. Il confrontera ensuite sa production avec celle des autres éléves. Tout au long
de la discussion, il est important que l'enseignant et les éléves adoptent une attitude de non-jugement. Les
éléves doivent étre rassurés sur le fait qu'il n'y a pas de bonnes ou de mauvaises solutions. C'est un outil
qui est propre au groupe, a l'individu. Lenseignant demandera également a quelques éléves d'expliquer leur
cheminement : « Comment t'y es-tu pris pour réaliser ta carte mentale ? »

Retour sur les cartes mentales
suite a la lecture de textes centrés sur les thématiques choisies

Les éléves vont ensuite réaliser leur carte mentale a partir d'un texte informatif qui répondra a la thématique
choisie. Ils découvrent le texte, surlignent des mots clés et réalisent individuellement leur carte mentale. Ils
comparent leur premiére carte mentale a celle rédigée suite a la lecture du texte (Qu'est-ce que j'ai appris ?).

Les cartes mentales sont disposées au tableau. Les éléves constatent qu'elles sont toutes différentes
car personnelles. Chacun vient relater au groupe classe ce quil a retenu du texte a partir de son outil.



L'exploitation des cartes mentales peut également étre l'occasion de discuter des diverses compréhensions
du texte lu.

Voici quelques productions d’éleves, suite a l'activité menée dans une classe qui n‘avait jamais travaillé
sur les cartes mentales.

68 o e

LES vtk
e R, B,C
-QQD r}l@é‘.q_Jm-L!
g0
oan ST Réanens

. -2




5

ACTIVITE 2 - CARTE MENTALE ET COOPERATION

Cette activité est destinée aux éléves qui ont 'habitude de travailler a ['aide des cartes mentales. La lecture
du texte informatif jumelée a une pédagogie coopérative permet aux enfants de s'approprier des textes plus
complexes et auxquels ils n‘auraient peut-étre pas accés s’ils avaient réalisé le travail seul. Louverture de
présentation des cartes mentales permet d'intégrer l'apport des différents éléves lors de la mise en commun
du travail. Le choix du texte est primordial dans cette activité : il doit &tre structuré en paragraphes distincts.
Chacun de ces paragraphes doit envisager des informations différentes, et peut se comprendre sans nécessiter
de mises en liens avec les autres paragraphes (un exemple de texte La chasse aux mauvaises habitudes figure
dans Textes, p. 65)).

Premiére étape : lecture individuelle d'un paragraphe du texte

Le texte est divisé en 4 paragraphes non égaux. Certains sont plus longs, d'autres plus complexes. Chaque
enfant recoit un des quatre extraits du texte (en fonction de son niveau de lecture par exemple) et il le lit seul.

Deuxiéme étape : échange entre les éléves qui ont lu le méme paragraphe

Les enfants se regroupent par paragraphe puis ils échangent sur leur compréhension de lextrait. Ils
prennent le temps de s'approprier précisément le morceau qui leur a été attribué, en vue d’en devenir
experts, capables d'expliquer aux autres éléves les informations essentielles du paragraphe dont ils ont la
responsabilité.

Cette proposition de fonctionnement peut se schématiser comme suit :

[{ 1¢* paragraphe 3] [{ 2¢ paragraphe )} [( 3¢ paragraphe

Troisiéme étape : échange entre les éléves qui ont lu des paragraphes différents

Les éléves sont répartis autrement dans les groupes, de telle maniére que, dans chaque groupe, on retrouve
un expert de chaque paragraphe :

-

Comparaison des informations présentes dans les 3 paragraphes R

200 >0 >0 -Od

L'objectif est que chaque éléve acquiére une vision globale du texte, et puisse situer son extrait dans
l'article. Les éléves échangent sur leur compréhension et interrogent les autres sur ce qu'ils ne comprennent
pas ou sur ce qui doit étre approfondi.




Quatriéme étape : retour en sous-groupes qui ont lu le méme paragraphe

Il s'agit cette fois de réaliser une branche de la carte mentale du texte (correspondant au paragraphe dont
ils ont la responsabilité).

Cinquiéme étape : retour en sous-groupes qui ont lu des paragraphes différents

Cette derniére étape a pour but de réunir les différentes branches pour réaliser une carte mentale de
'ensemble du texte. Les différentes cartes pourront ensuite étre exposées au tableau, afin de comparer les
diverses facons de schématiser le texte de départ.

QUELQUES PROLONGEMENTS POSSIBLES

Les éléves peuvent rechercher d'autres textes qui parlent de la méme thématique et enrichir leurs cartes
mentales.

Grace a cet outil, on peut également travailler sur des techniques de mémorisation :

e refaire la carte mentale de mémoire par écrit ;

® énoncer a voix haute le contenu du texte a partir de la carte mentale, puis sans le support de la carte
mentale.

Vous trouverez quelques documents intéressants dans la bibliographie (p.63) pour approfondir le sujet.

& |






LITTERATURE

COMPREHENSION

ROMAN

LANALYSE D'ERREURS
POINT DE DEPART
DES APPRENTISSAGES

5.1 | PREAMBULE

Il nous est apparu important de revenir sur la problématique du statut de lerreur et de montrer toute
'importance de son analyse pour tenter de comprendre les raisonnements des éléves concernés par une
évaluation quelle gu’elle soit.

Préalablement, pour effectuer ce travail, 'humilité simpose et la remise en question de la formulation
des questions par les concepteurs de 'épreuve doit étre possible. Ensuite, il convient de poser les quelques
considérations suivantes :

e les éleves qui « réussissent » a produire une erreur ne sont en aucun cas mal intentionnés vis-a-vis des
concepteurs ;

® ils ne sont pas non plus paresseux ;
¢ ils n"ont pas non plus « tapé dedans » comme nous pourrions le dire de maniére familiére.

Enfin, le regard de 'enseignant qui effectue une « correction » doit pouvoir chausser des lunettes qui lui
permettent de voir que l'éléve qui produit une belle erreur est en train d'apprendre, qu‘il est peut-étre resté
bloqué par un mot ou alors qu’une idée qui a émergé s’est retrouvée en conflit avec une logique qui échappe
au correcteur. Une ébauche de raisonnement se trouve bien souvent dans ce que nous relevons comme une
« erreur ». Retrouver une part de ce raisonnement et contribuer a le faire évoluer, voila le véritable enjeu de
la réflexion présentée ici.

& |
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5.2 | DEMARCHE

Dans ce chapitre nous proposons de nous pencher sur une analyse de quatre items parmi les moins bien
réussis dans l'épreuve d'évaluation externe P5 de novembre 2013 (items 7 - 20 - 30 et 35). Nous nous sommes
penchés sur l'analyse de 122 carnets. Nous sommes conscients que les constats que nous posons n‘ont pas
de valeur statistique : ils servent d’exemples sur lesquels pourra s'élaborer une démarche dinterprétation des
difficultés des éléves et de pistes d'activités a mener avec eux en vue de les aider a développer des démarches
plus efficaces de lecture.

Ce chapitre se structure comme suit :

® pour chacune des questions, nous rappelons brievement les résultats ainsi que la liste des réponses
erronées les plus souvent rencontrées lors du dépouillement des 122 carnets analysés ;

e par la suite, nous proposons quelques interprétations des réponses recensées ;

e enfin, nous proposons quelques pistes d’exercices destinés a amener les éléves a mieux comprendre
leurs erreurs, en vue de développer des démarches plus efficaces pour répondre a ces quatre questions
problématiques pour une majorité.



=N Y A

Dans le paragraphe « Des chauvesouris, en as-tu déja vu ? », comment l'auteur
explique-t-il que les chauvesouris « voient » trés bien avec leurs oreilles ?

Partie du texte a analyser

Des chauvesouris ? pour repérer ses proies,
En as-tu déja vu ? un systeme nomme

Le soir, en été, avant « écholocation ». Pour
d’aller dormir, tu les vois  ce faire, elle émet des
peut-étre passer devant cris ultrasoniques c’est-
ta fenétre lorsque la nuit ~ a-dire tellement aigus
tombe. que nous ne savons

C’est un animal nocturne pas les entendre avec
qui voit bien sir avec nos oreilles d’humains.
ses yeux, mais aussi tres Ces sons touchent les
bien... avec les oreilles !~ obstacles ou les proies,
Décidément, il ne fait rien leur écho revient vers
comme tout le monde ! la chauvesouris qui le
Elle utilise, pour se capte avec ses oreilles et
repérer elle-méme ou analyse ainsi la situation.
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Réponses fournies par les éléves en FWB

Réponse correcte : 'éleve fait référence a l'écholocation 27 %

Omission 21 %

Autre réponse (les plus fréquentes) :

e Elle voit bien avec ses yeux et ses oreilles.
e Elles entendent tres bien. 52 %
e Animal nocturne.

e Elle ne fait rien comme tout le monde.

Interprétation des réponses erronées fournies par les éléves a cette question

Cette question visait a amener ['éléve a interpréter une idée développée dans le paragraphe a analyser :
« les chauvesouris voient trés bien avec les oreilles ». Pour cela, il s'agissait de mettre en lien cette phrase
avec la description du systéme utilisé par les chauvesouris pour repérer leurs proies, c'est-a-dire 'écholocation.

Si environ un quart des éléves sont parvenus a réaliser un tel traitement de linformation, la moitié des
éléves proposent d’autres réponses. Prés d'un quart des éléves ne répond pas a la question.

Parmi les réponses erronées, les plus fréquentes correspondent toutes a des informations explicitement
mentionnées dans la premiére colonne du paragraphe concerné par la question : « elle voit trés bien avec
ses yeux et ses oreilles », « elles entendent trés bien », « c’est un animal nocturne » ou « elle ne fait rien
comme tout le monde ».

Il semble donc que la localisation du paragraphe ait bien été prise en compte par les éléves, lorsqu’ils ont
répondu incorrectement a la question. Le taux d’omission est important, comme c’est souvent le cas lorsque
l'éléve est amené a écrire une réponse qui n'est pas explicitement présente dans le texte.

On peut penser que bon nombre d’éléves n'aient pas pris conscience de la nécessité de réaliser un traitement
implicite des informations du paragraphe. D'aprés Giasson (1990), ce type d'erreur correspond a une mauvaise
perception qu’ont les éléves les plus faibles de l'activité de lecture : ceux-ci considérent que la lecture est avant
tout un processus passif de décodage des mots. Selon eux, pour bien comprendre un texte, il faut en quelque
sorte le photographier et pouvoir restituer dans les termes les plus fidéles possibles, l'entiéreté des informations
qui s’y trouvent. Or, pour pouvoir avoir une compréhension fine du texte lu, il est nécessaire de concevoir la
lecture comme un processus actif ol des mises en relations sont nécessaires.



Une piste pour les aider a améliorer leur démarche

Une piste d’exploitation de cette question pourrait étre de demander aux éléves d’analyser les cing questions
suivantes, ainsi que les réponses apportées par un éléve fictif :

1. Quel systéme utilise la chauvesouris pour repérer ses proies ?
Usn ba*bhélrne nommé « édholocation ».
2. La chauvesouris vit-elle le jour ou la nuit ?

B et un animal noduwrne.

3. A ton avis, est-il possible de voir des chauvesouris en pleine ville ?

Ou;,,o’eutl:w% autant quil wmmmw@m bt

4. Comment l'auteur explique-t-il que les chauvesouris voient trés bien avec leurs oreilles ?
?m%’ewgbweammﬁhﬁw&a’écﬂo&m
5. La chauvesouris a-t-elle une vue trés développée ?

Il s'agirait ensuite de classer les questions dans le tableau suivant :

Question dont la réponse est directement Question dont la réponse n'est pas
disponible dans le paragraphe directement disponible dans le paragraphe
La réponse est Les mots de la question | La question implique de | La réponse fait appel
exactement dans le et du texte ne sont pas | raisonner a partir des a des connaissances
texte. tout a fait les mémes. informations données personnelles du lecteur.

dans le texte.

En confrontant les réponses fournies par les éléves de la classe, l'objectif est damener les éléves a
identifier les processus qui ont di étre mis en ceuvre par 'éléve fictif pour répondre a la question, et a
constater qu’il n'a pas tout le temps simplement recopié des mots écrits dans le texte :

e |'éléve a parfois juste di recopier un morceau du texte : question 1 ;

¢ il a parfois di reformuler ce qui était demandé pour trouver la réponse dans le texte : questions 2 et 5 ;

® dans d’autres cas, il a d@ réunir des informations données a plusieurs endroits du texte : question 4 ;

¢ dans d’autres encore, il a di utiliser ses connaissances sur la vie de la chauvesouris : question 3.
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D'apres le texte, quel est le point commun entre les animaux qui hibernent et ceux

qui hivernent ?

[ ]Ils restent tous dans leur région.

[1Ce sont tous des mammiferes.

[11Ils renforcent tous leur fourrure.

[1Ils se « sur-nourrissent » tous en automne.

Partie du texte a analyser

On dit de ces animaux
qui restent chez nous,

qu’ils hivernent.

Pour survivre, ils profitent

de ce que la nature leur

offre : fruits du hétre ou du
chéne, vieilles pommes, baies
de viorne ou d’églantier,
champignons, végétaux qui
restent verts... ou réserves
qu’ils ont cachées a l'automne
comme le font le geai ou
l'écureuil.

Et bien sdr, si tu mets de

la nourriture et de l'eau
fraiche a leur disposition
lorsqu'il fait vraiment glacial,
tu permettras a beaucoup
d’entre eux de ne pas mourir
un jour de grand froid !
D’autres animaux
préférent hiberner ;
c'est-a-dire s'endormir
profondément pour une
longue période. C'est le

cas des chauvesouris, des
hérissons, des crapauds,

des tritons, ... Comme

les insectes dont ils se
nourrissaient ne sont plus

la Uhiver, il leur faut trouver
une solution ! A lautomne,
ils se « sur-nourrissent »
donc pour emmagasiner une
bonne réserve de graisse.
Cette réserve d’énergie sera
suffisante pour vivre au
ralenti, sans manger, en
diminuant la température de
leur corps, les battements
de leur coeur et méme

leur respiration. Lorsqu’au
printemps leur corps se
réveille, ils ont beaucoup
maigri et doivent bien se
réalimenter.

Et ces insectes de 'été qu'on
ne trouve plus Uhiver ? Od
sont-ils partis ?

Ils ont eux aussi élaboré des

35

systémes de survie. Certains
pondent non loin des cours
d’eau ou des mares. Les ceufs
éclosent, se transforment en
larves qui passent l'hiver au
fond de leau, la ou il fait

un peu plus chaud et ot il
ne gele pas. C'est le cas des
libellules ou des éphémeéres.
Certains insectes hibernent,
et pour résister aux fortes
baisses de température, se
cachent dans les trous des
troncs d'arbres, dans les
hangars ou dans les caves.
Mais pour ne pas geler, leur
corps produit un « liquide
anti-gel » (par exemple : du
glycérol) qui les protége par
grand froid et leur permet
d’hiberner chez nous. Lorsque
revient la bonne saison, peu
a peu leur corps se réchauffe
et ils reprennent une vie
normale.



Réponses fournies par les éléves en FWB

Réponse correcte : ils restent tous dans leur région 26 %

Omission 2 %

Autre réponse (les plus fréquentes) :
e Ils se sur-nourissent 72 %
e Ils renforcent leur fourrure

L'interprétation des réponses erronées fournies par les éléves a cette question

Cette question visait a amener ['‘éléve a construire une nouvelle information a partir des caractéristiques des
animaux qui hibernent et qui hivernent fournies dans le texte. C'est donc a nouveau un traitement implicite
de linformation qui était requis ici. Toutefois, a l'inverse de la question analysée précédemment, on ne leur
demandait pas d’expliciter cet implicite, mais plutét de le choisir dans une liste de quatre propositions.

Le taux d'omission est proche de 0 %, ce qui est assez différent de ce que l'on observait a la question pré-
cédente. On peut penser que les éléves s'engagent davantage dans la réflexion lorsqu’ils n‘ont pas a formuler
d’eux-mémes une réponse...

Dans les réponses incorrectes les plus fréquemment citées, la proposition « Ce sont tous des mammiféres »
n‘apparait pas. Cette proposition est la seule a étre a la fois fausse pour les animaux qui hivernent et ceux
qui hibernent. Une majorité des éléves qui ont échoué a cette question ont peut-étre réalisé une analyse
correcte de cette proposition.

Les deux autres réponses incorrectes plus fréquemment choisies correspondent a une information explicitement
mentionnée dans le texte. Toutefois, cette information se rapporte soit uniquement aux animaux qui hivernent
(ils renforcent leur fourrure), soit uniquement aux animaux qui hibernent (ils se « sur-nourissent »).

A linstar de ce qui se dégage de la question précédente, on peut, penser que les éléves qui ont échoué a
cette question, n‘ont pas pris conscience de la nécessité de sortir d'une lecture explicite, pour construire une
nouvelle information au départ des données du texte.

Une autre piste explicative peut étre liée a l'organisation méme de la partie du texte a analyser, ainsi qu’a sa
longueur : les caractéristiques des animaux qui hibernent sont fournies dans deux colonnes, présentées sur
deux pages différentes. Ces éléves ont-ils bien identifié le fait qu’il fallait chercher l'information sur les deux
pages du document ?



Piste pour les aider a améliorer leur démarche

Une piste d’exploitation de cette question pourrait étre d’analyser chaque proposition fournie dans la ques-
tion a choix multiple et la commenter, a travers la réalisation du tableau suivant :

Proposition

Cette caractéristique
est-elle vraie pour les

Cette caractéristique
est-elle vraie pour les

Ils renforcent leur fourrure.

animaux qui hibernent ?

animaux qui hivernent ?

On ne lo sait ,ee
teadte nen Iwb«.

Ils se sur-nourissent.

0 automne be dun-

Ce sont tous des mammifeéres.

Eﬁ;"‘m&q..ﬂ%
Z o det inbecled cij.:

Ils restent tous dans nos régions.

B est wiai, mais i
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Un enfant pense que tous les animaux migrateurs sont des oiseaux.

C'est faux.

D'aprés ce que tu as lu dans le texte, explique pourquoi.

Partie du texte a analyser

les animaux migrateurs
changent de régions
pour s’enfuir la ot il
fait plus chaud avant
que le froid les prive

de nourriture et les
engourdisse.

Lorsqu’on parle de
migration, on pense
aussitot aux oiseaux.
Ils sont nombreux chez
nous a quitter les lieux
avec l'automne et a

revenir avec le printemps :

hirondelles bien sdr, mais
aussi milans, fauvettes,

cigognes ou grues
cendrées...

Sais-tu que certaines
chauvesouris - petits
mammiféres donc ! -
peuvent aussi effectuer
une migration ? Que les
rennes dans le grand nord
migrent pour brouter (a
ol il y a moins de neige ?
Que certains papillons
comme le « moro-sphinx »
ressemblant a un petit
colibri, sont capables de
traverser la mer ?
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Réponses fournies par les éléves

Réponse correcte : : ['éléve a indiqué d'autres animaux
migrateurs cités dans le texte (« certaines chauvesouris 329
peuvent aussi migrer », « les rennes migrent aussi », les °
papillons,...).

Omission 15 %

Autre réponse (les plus fréquentes) :

® D'autres oiseaux sont cités.

e Les oiseaux hibernent.

e Les éleves justifient pourquoi les oiseaux sont 53 9
migrateurs. °

® Les éleves expliquent quils y a d’autres animaux, sans
citer de noms d’animaux pour appuyer leur réponse.

e Réponses sans lien avec la question.

Interprétation des réponses erronées fournies par les éléves a cette question

Cette question visait a amener 'éléve a confronter les idées du texte avec une croyance fausse assez
répandue qui consiste a penser que seuls les oiseaux sont des migrateurs. Répondre correctement a cette
question nécessitait de lire ['entiéreté du paragraphe, car la remise en question de la croyance est expliquée
a la fin du paragraphe concerné par les animaux qui migrent.

Le taux d’'omission est a nouveau plus élevé (15 %) qu'a la question précédente, ce qui n'est guére
étonnant étant donné qu'on demandait a 'éléve d’argumenter par écrit un point de vue.

Sur les cing types de réponses erronées, trois proposent des argumentations qui valident l'affirmation
présentée comme fausse. On peut penser que ces éléves se sont laissé influencer par le début du paragraphe
qui s'intéresse aux oiseaux migrateurs. Ces éléves ont-ils pensé a relire le paragraphe pour répondre a cette
question, ou s’en sont-ils tenus aux informations retenues aprés une seule lecture ?

Une autre piste explicative pourrait étre liée au manque de connaissances des éléves : ont-ils pensé que
la chauvesouris et le papillon sont des animaux volants et donc assimilables a des oiseaux ?

Piste pour les aider a améliorer leur démarche

Une piste d’exploitation serait peut-étre d’amener les éléves a raviver leurs connaissances au sujet des
oiseaux en vue de travailler cette idée fausse selon laquelle tous les animaux volants sont des oiseaux, puis
de rechercher tous les animaux cités comme migrateurs en vue de voir ceux qui ne sont pas des oiseaux.

Une autre piste pourrait étre de demander aux éléves d’expliquer avec leurs mots la question posée, afin
de voir si le probléme se situe au niveau de la compréhension de la question : on pourrait alors mettre en
évidence que pour prouver qu'une idée est fausse, on peut rechercher un exemple qui la contredit.



En hiver, la chauvesouris diminue son activité.

Ecris ci-dessous les deux expressions employées par lauteur qui veulent dire la
méme chose.

a)

b)

Partie du texte a analyser

Quand Uhiver arrive
que mangent-elles ?
Elles ne trouvent plus
d'insectes... Alors,

comme beaucoup d’autres
animaux insectivores,

elles cherchent un gite
pour attendre le retour

du temps moins froid et
d’une nourriture suffisante.
Elles se mettent alors

« en mode économique »
et elles hibernent ! Tronc
d'arbre creux, petite grotte,
grenier, sous toiture...
chaque espéce choisit

ce qui lui convient. Leur
température corporelle
diminue et la chauvesouris
commence a vivre au
ralenti jusqu’au printemps.
Si personne ne la dérange
et qu’elle ne dépense pas
inutilement les calories
emmagasinées en éte,
tout se passe bien, elle

se réveille avec les beaux
jours.
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Réponses fournies par les éléves en FWB

Réponse correcte : : 2 expressions parmi les suivantes :
« mode économique », « vit au ralenti », « hiberne »,

~ . P 34 9
« ne dépense pas de calories », « leur température ¢
corporelle diminue ».
Omission 20 %

Autre réponse (les plus fréquentes) :
e Elle cherche un gite.

e Elle ne trouve plus d’insectes. 46 %
e Elle attend le retour du temps moins froid.
e Elles se nourrissent de moins en moins.

Interprétation des réponses erronées fournies par les éléves a cette question

Cette question amenait les éléves a trouver, dans le texte, des expressions indiquant que la chauvesouris
diminue son activité en hiver. Environ un tiers d’entre eux y arrivent.

Un éléve sur cing ne répond pas a la question. Ce taux peut surprendre, dans la mesure ol ici, et
contrairement aux autres questions ouvertes, 'éléve ne devait pas rédiger a proprement dit une réponse,
puisqu’une simple liste de mots suffisait.

L'analyse des réponses erronées les plus fréquentes améne a constater que, méme s’ils n‘ont pas répondu
correctement, une majorité d'éléves sont parvenus a identifier le paragraphe ol chercher linformation. Cette
information n’était pas explicitement fournie dans l'énoncé de la question.

Une réponse erronée fréquemment rencontrée consiste a reformuler U'expression avec leurs propres mots :
« elles se nourrissent de moins en moins ». Les autres réponses erronées consistent a reprendre les premiéres
informations citées dans le paragraphe : « elle cherche un gite », « elle ne trouve plus d’insectes » ou « elle
attend le retour du temps moins froid ».

Piste pour les aider a améliorer leur démarche

Entrainer les éléves a lire et respecter les consignes peut faire lobjet d’activités ludiques en classe.

D'autres pistes pourraient concerner le réseau anaphorique. Ce théme a largement été envisagé dans les
pistes didactiques accompagnant 'épreuve de lecture de 2011. Vous les retrouverez a ['adresse suivante :

http ://www.enseignement.be/index.php ?page=24760&navi=2029
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POUR EN SAVOIR PLUS :

QUELQUES REFLEXIONS
AUTOUR DE LA NOTION DE
TEXTE INFORMATIF

L'épreuve de 2013 était centrée sur l'exploitation de textes informatifs qui combinent a la fois une intention
particuliere (celle d'informer) et des structures variées. Dans cette partie, nous proposons une réflexion sur
ces deux paramétres (intention de l'auteur et structures des textes). Cette réflexion, nous l'espérons, pourra
vous donner des idées pour varier les supports a exploiter en classe avec vos éléves, mais aussi pour cerner
des possibilités de mise en lien des informations présentées dans les textes : dans certains textes ou parties
de textes, une « simple » juxtaposition d'idées sera nécessaire a la compréhension, alors que dans d’autres
(par exemple, ceux ol on envisage les points communs et les différences entre des phénomeénes), des mises
en relations seront au coceur méme de la compréhension.

6.1 | DES SUPPORTS DE STRUCTURES VARIEES
OU DOMINE L'INTENTION D'INFORMER

Des textes sont considérés comme informatifs lorsque l'intention principale de l'auteur est de transmettre
des informations en vue de combler une lacune dans les connaissances de la personne a laquelle on s’adresse
(Dumortier, Savoirs langagiers, p. 41). Si l'on se place du point de vue du lecteur, ces textes peuvent étre
destinés soit a acquérir de l'information, soit a lutiliser.

Quelle que soit lintention poursuivie par l'auteur des textes (informer mais aussi, persuader, enjoindre,
émouvoir, donner du plaisir...), différentes structures de textes sont a travailler avec les éléves : narrative,
descriptive, explicative, argumentative et dialoguée (Socles de compétences, p. 13). Boyer, en 1993, a élaboré
une typologie des structures de textes dont lintention dominante est d'informer3. Celle-ci permet d’identifier
plus précisément les particularités des structures narratives, descriptives, et explicatives dans les textes a
visée informative®. Les schémas qui les accompagnent permettent de montrer que 'agencement des idées
présentées peut étre trés différent d’une structure a lautre.

3 Pour élaborer sa typologie, cet auteur s'inspire des écrits de Slater et Graves (1989), du Ministére de l'Education du Québec
(1990) et de Meyer (1985). Cette typologie distingue les textes de structure narrative (dont lintention est de raconter une
séquence d’'événements se rapportant a une situation ou un probléme particulier) et les textes de structure informative (dont
lintention est de transmettre des informations). Cette séparation entre textes narratifs et textes informatifs est actuellement
remise en question par de nombreux linguistes.

“  Le tableau suivant propose une mise en relation des structures de textes telles que définies dans les Socles de compétences et
celles proposées par Boyer dans les textes a visée informative.

Les structures telles que définies

dans les Socles de compétences Narrative Descriptive Explicative
Les structures rencontrées dans les textes Sequentielle Descriptive Cause a effet
dont l'intention dominante est informative q Comparative Probléme a solution
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STRUCTURE

EXEMPLE DE SCHEMA

La structure descriptive envisage certains
aspects d'un phénomeéne. Cest cette structure
que L'on retrouve lorsqu’on décrit par exemple
certains aspects de la vie d'un animal : son
mode de vie, son régime alimentaire et sa
morphologie.

La structure séquentielle envisage également
certains aspects d’'un phénoméne. Toutefois,
dans ce cas, les idées secondaires s'enchainent
dans un ordre précis (on passe d’une situation
initiale a une situation finale). Cest le cas par
exemple lorsqu'on décrit les différentes étapes
de la vie d'un animal.

Idée secondaire

IDEE PRINCIPALE

Idée secondaire Idée secondaire

IDEE PRINCIPALE

O P P )

La structure comparative compare des
informations en vue d’en faire ressortir leurs
points communs et leurs différences. C'est le
cas, par exemple, lorsqu’on compare le régime
alimentaire d'animaux vivant dans des milieux
de vie trés contrastés.

COMPARAISON DE PHENOMENES

Différences Ressemblances

( Différence ) ( Différence ) (Ressemblance) (Ressemblance)

La structure de cause a effet présente des
relations de cause a effet qui se dégagent

de l'analyse d'un phénomeéne. Par exemple,

la présentation des menaces qui pésent
actuellement sur les rapaces montrent en quoi
les actions humaines ont des répercussions
parfois indirectes sur leur survie (en détruisant
par exemple les animaux dont se nourrissent
les rapaces).

La structure de probléme a solution est une
variante de la structure de cause a effet, la
cause étant un probléme et la conséquence,
une solution a ce probléme.

IDEE PRINCIPALE

IDEE PRINCIPALE

Probléme 1
Probléme 2

Conséquences
Conséquence 1
Conséquence 2

Solution 1
Solution 2




Les schémas présentés ci-dessus aident a visualiser le fait qu'une compréhension fine des informations lues
implique que celles-ci soient mises en relation, d'une maniére parfois trés contrastée selon le cas envisagé :
dans une structure descriptive, l'ordre des informations n’est pas central dans la compréhension du document.
En revanche, dans toutes les autres structures, des mises en lien sont indispensables. Celles-ci peuvent étre
rendues plus ou moins explicites par l'auteur du texte, a travers par exemple l'organisation en paragraphes,
l'utilisation d'intertitres, d’encarts, de mots-clés ou de phrases mentionnant les liens... Tous ces paramétres
peuvent rendre la lecture du texte plus ou moins aisée. Selon Boyer (1993), les structures comparatives,
de cause a effet et de probléemes a solution seraient d’un degré de difficulté plus élevé que les structures
descriptives et séquentielles (p. 176-177). Dans le méme ordre d'idée, le document Socles de compétences
conseille de privilégier au niveau du primaire, [identification des structures dominantes narrative, descriptive
et dialoguée. Les structures argumentative et explicative (lorsque celle-ci envisage l'aspect « probléme a
solution®) peuvent étre envisagées en primaire, mais lidentification de ces structures dominantes est a
certifier au terme du premier degré du secondaire.

6.2 | FAUT-IL TRAVAILLER L'IDENTIFICATION DE L'INTENTION
DOMINANTE DE L'AUTEUR D'UN TEXTE AINSI QUE LES
DIVERSES STRUCTURES DE TEXTES AVEC LES ELEVES ?

Si la mise en projet face a un texte, le développement d’une intention de lecture et lidentification de
l'intention dominante de l'auteur priment sans aucun doute sur l'analyse des structures de textes, celles-ci
constituent néanmoins des pistes intéressantes et peu exploitées pour construire du sens. La capacité a
reconnaitre la structure d'un texte ou d'un passage contribue a mieux comprendre ce qu'on lit : cela peut
aider les éléves a prédire le contenu, faire des liens entre les idées, produire des résumés ou méme rédiger des
textes. Cette analyse est loin d'étre évidente, et mérite d'étre travaillée dés le début de la troisiéme primaire,
en amenant les éléves a comparer des structures différentes, de maniére a créer un contraste signifiant
(d'aprés Boyer, L'enseignement explicite de la compréhension en lecture, 1993).

Amener les éléves a organiser les informations contenues dans un texte (sous la forme d'un schéma),
en s'appuyant sur ces structures de textes, est sans doute une piste intéressante pour aider les éléves a
approfondir leurs compétences, tant dans le domaine de la lecture que de la production écrite de textes a
visée informative.

> Repérer le probléme, puis dégager les explications fournies et les conclusions proposées (Socles de compétences, p. 13)
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Une particularité des textes (notamment ceux a intention informative) est qu'ils envisagent souvent
plusieurs structures (Boyer, 1993). Le schéma ci-dessous illustre cette caractéristique en pointant différentes
structures apparaissant dans le texte Ne prenez pas la chouette pour la femelle du hibou !, proposé tant dans
'épreuve de troisiéme que de cinquiéme primaire : si le titre semble attirer l'attention du lecteur sur la
dimension comparative, bien d'autres mises en lien sont nécessaires pour comprendre le texte en profondeur.

INTENTION DOMINANTE : INFORMER

Structure
narrative

Structure
descriptive

Description des
caractéristiques des

chouettes et des hiboux

Structure
explicative

ORGANISATION DU TEXTE

Cause a effet

A cause d'activités
humaines, les rapaces
trouvent de moins en
moins @ manger ou
d’endroits pour nicher

Ne prenez pas la chouette

pour la femelle du hibou !

A LA DECOUVERTE DE DEUX RAPACES

Chouettes et hiboux sont deux types de rapaces différents. Un rapace
est un oiseau carnivore (qui mange de la viande), qui a des griffes
fortes et recourbées, et un bec crochu.

RAPACES NOCTURNES

Chouettes et hiboux sont des rapaces nocturnes : ils chassent leurs
proies dans le noir. Ils raffolent des musaraignes (petites souris), des
taupes, des insectes, des vers...

Chez nous, on trouve 7 espéces principales de rapaces nocturnes.
Citons la chouette hulotte, la chouette effraie, le hibou grand-duc.

DES MENACES

A cause des activités humaines, les rapaces trouvent de moins
en moins de nourriture et d’endroits ot nicher comme des arbres creux
ou des vieux batiments. En plus, les pesticides (produits chimiques)
utilisés pour cultiver les champs tuent leurs proies.

Structure
argumentative

Structure
dialoguée
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Source : texte adapté d’un article paru dans le Journal des Enfants,
N°1025, 15/03/2013.




Les autres textes de ['épreuve de 5¢ année présentent également des structures variées comme le montrent
le schéma suivant, avec peut-étre dans ces textes, une dominante plus claire que dans le texte sur les
chouettes et les hiboux.

Donner du plaisir

Informer

Persuader

Enjoindre

Narrative

e Organisation
séquentielle des
informations

e La vie des hérissons

Descriptive

e Description de
caractéristiques

e Comparaison

® La chauvesouris :
petite fée qui danse
dans la nuit

e Probléme, solution

d'informations e Trucs et astuces des
i} animaux...
o
2
S | Explicative * La chauvesouris :
= o .

etite fée qui danse

% | e Cause-effet petite fee

dans la nuit

e Trucs et astuces des
animaux...

e Le débat de la

semaine
Argumentative ® e débat de la

semaine
Dialoguée
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www.xmind.net - un logiciel pour démarrer. La version de base gratuite et fonctionnelle.
Plateformes : Windows, Mac 0S, Linux

www.freeplane.org - Ce logiciel est adapté aux cartes textuelles qui contiennent beaucoup d'informations
(filtres puissants). Plateformes : Windows, Mac 0S, Linux

www.petillant.com - Des supports pédagogiques et intéressants pour débuter.
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ROMAN

TEXTES

Bourdonnement d'insectes au cceur des fleurs
Au fil des saisons

Les chauvesouris de chez nous

Et si on jouait ?

De quoi le corps a-t-il besoin ?

La pyramide de ['équilibre alimentaire

Il faut prendre le temps de manger

La chasse aux mauvaises habitudes

Le petit loutron : la vache

O 00 N O U &~ WM

LITTERATURE

COMPRFHENSION

PLAISIR
ECRIRE

LITTERATURE BIBLIOTHEQUE

Ces documents sont disponibles en couleurs sur le site www.enseignement.be

D'autres numéros de Le petit Loutron sont téléchargeables sur : www.parcnaturel.be/fr/le-petit-

loutron.html ?IDC=1274&IDD=4836
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Les chauves-souris de chez nous

Tu ne le sais peut-étre pas mais les chauves-souris que tu vois voler le soir ne sont
pas toutes les mémes. Il y a 21 espéces différentes en Belgique!

Elles se regroupent en 2 grandes familles: les Vespertilions et les Rhinolophes.
Presque toutes les espeéces de chez nous (19/21) sont des Vespertilions qui émettent
des ultrasons par la bouche et gardent leurs ailes le long du corps lorsqu’ils dorment
la téte en bas.

Dans cette famille :
La Pipistrelle est la plus |
petite et peut méme |
rentrer dans une boite
\ d'allumettes! Avec la

\ Sérotine, c'est celle

que I’on rencontre le
\ plus dans nos villages
\E jardins. i

—
S—

. EE——
"\ LOreillard porte
"+ de trés grandes |
oreilles pour mieux
entendre les papillons

de nuit posés sur les feuilles

des arbres dont il raffole.

S

 Le Grand murin est le plus

grand. Il peut faire jusqu’a [

40 cm d’envergureet a le
ventre tout blanc.

YES. T
WY

it .

l.(

Le Vespertilion de Dauben-

— ton vit dans les zones |
humides et capture ses proies

avec ses pattes a la surface de I'eau.

s e

Les 2 autres espéces sont des Rhinolophes. Elles ont un nez bizarre /
en forme de fer a cheval et s’enveloppent dans leurs ailes lorsqu’ils !
dorment. Comme les Oreillards, ils émettent leurs ultrasons par
le nez et peuvent donc continuer a chasser tout en dévorant un
insecte.

s

LEXIQUE

*Mammifére : les chauves-souris sont bien des mammi- Pendant cetle période, elles restent immobiles et ne se nour-

féres ! La preuve est que, tout comme toi, ton chat ou la
vache du champ voisin, elles possedent des mamelles.

* *Hiberner: tout comme les hérissons et les grenouilles, les
chauves-souris diminuent la température de leur corps et
ralentissenl leur rythme cardiaque ainsi que leur respiration
pour économiser leur énergie en hiver.

rissent pas. Il ne faut donc absolument pas les déranger car
leur réveil leur demande beaucoup d’énergie et risquerait de
les tuer.

D'autres animaux comme le blaireau dorment beaucoup en
hiver mais se réveillent de lemps en lemps pour se nourrir,
Dans ce cas, on parle d’hivernation.
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Il faut prendre
le temps de manger

anger trop Vvite
pousse a manger
trop. La diététi-
cienne-nutrion-
niste Kellie Gilliard expli-
que pourquoi : « Il faut prendre le
temps de bien mastiquer (mdcher)
chaque bouchée parce que la sensa-
tion de satiété (quand on sent que Pon
n’a plus faim) arrive plus tot
que lorsqu’on
mange
trop vite.
Du  coup,
on mange
moins et on
grossit
moins. Man-
ger moins vite
suppose  de
prendre  le
temps de s’as-
seoir  autour
d’une table, de
prendre plaisir a
manger et d’étre
a Pécoute des sen-
sations de son
corps. On mange seulement quand
ona faim et quand on a assez mange,
on s’arréte, méme si Passiette n’est
pas vide. Se forcer a finir systémati-
quement son assiette est une mau-
vaise habitude, parce que bien sou-
vent, on finit par trop manger. »

® Pas devant la télé!
Pour prendre ses repas, il faut
étre assis a table, au calme.

Certains ont I'habitude de
manger devant la télé, c'est
une mauvaise idee. On est
beaucoup moins attentif a
son repas qu’aux images. On
mastiqgue moins, on avale
plus vite. Le cerveau est con-
centré sur les images. |l n'a

pas le temps
de se sentir
rassasie. |l
envoie le si-
gnal de sa-

tietée plus
tard et
commeon
est ab-

sorbé par
la téle,
on n'y
est pas
attentif.
O n
mange
d e
plus gran-
des quantités. Prendre
ses repas devant la télé fait
grossir !

® Molins d’écrans

Passer de longues heures de-
vant les ecrans - télé, ordina-
teurs, consoles de jeux, ta-
blettes tactiles - favorise
aussi la prise de poids. Pen-
dant ce temps-la, on ne
bouge pas et on est tenté de
grignoter n'importe quoi.
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DECHIFFRER INFERENCE
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COUVERTURE ECRITURE

NOTES

77









Fédération Wallonie-Bruxelles / Ministéere

Administration générale de ['Enseignement et de la Recherche scientifique
Service général du Pilotage du Systéme éducatif

Boulevard du Jardin Botanique, 20-22 — 1000 BRUXELLES

www.fw-b.be - 0800 20 000

Impression : Desmet-Laire - contact@desmetlaire.be

Graphisme : MO - maria.bouras@cfwb.be

Juillet 2014

Le Médiateur de la Wallonie et de la Fédération Wallonie-Bruxelles
Rue Lucien Naméche, 54 - 5000 NAMUR

0800 19 199

courrier@mediateurcf.be

La « Fédération Wallonie-Bruxelles » est l'appellation désignant usuellement la « Communauté francaise »
visée a larticle 2 de la Constitution

D/2014/9208/46




